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Over leerplichtonderwijs en levenslang leren
Het onderwijs in Vlaanderen is goed, 
maar telkens opnieuw komen dezelf-
de werkpunten naar voren. Er is te veel 
ongekwalificeerde uitstroom. Er zijn te 
veel zittenblijvers, wat een dure zaak is, 
terwijl het niet duidelijk is of zittenblijven 
een meerwaarde oplevert. De door-
stroom naar het technisch en beroeps-
gericht onderwijs is onvoldoende en die 
zit bovendien nog ingebed in een water-
valmechanisme. Ten slotte is de toegang 
tot het hoger onderwijs genereus, met 
veel mislukkingen tot gevolg, terwijl 
die onbeperkte toestroom meteen een  
devaluatie inhoudt van het niet-hoger 
onderwijs.

Ziedaar het lastenboek voor nood- 
zakelijke hervormingen. Na allerlei moei-
zame pogingen in de laatste twintig jaar 
heeft de Vlaamse Regering 2009-2014 

uiteindelijk een akkoord bereikt over een 
compromisvoorstel voor de hervorming 
van het secundair onderwijs. Ondanks 
het feit dat de samenhang van dat voor-
stel niet denderend is, gezien de diverse 
belangen die meespeelden, is het een be-
langrijke stap vooruit. In dit essay bekijk 
ik dit masterplan vanuit de visie dat het  
bestaande onderwijs meer en meer een 
initieel proces wordt, in voorbereiding op 
levenslang leren. In zo’n visie moet een 
initiële schoolloopbaan, die voorafgaat 
aan levenslang leren, een talentgerichte 
benadering worden, eerder dan een in-
gebouwde selectiebenadering. 

Roger Standaert
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Over leerplichtonderwijs en levenslang leren
1 Uitgangspunten voor een talentgerichte benadering

Tussen alle discussies over een komende hervorming van het secundair onderwijs, het M-decreet, het al of niet organiseren 
van een getuigschrift basisonderwijs en een toelatingsproef voor het hoger onderwijs, loont het de moeite om eens achterover 
te leunen en een poging te ondernemen om de zin en de visie van het leerplichtonderwijs aan een soort reflectie te onder- 
werpen. Het is mijn indruk dat pragmatiek overheerst bij een aantal voorstellen, omdat een coherente visie ontbreekt. 

Daardoor ziet men ook onvoldoende de neveneffecten, die de voorstellen zullen teweegbrengen.

Uiteraard is zo’n reflectie niet nieuw, maar misschien worden bepaalde aspecten wel eens onvoldoende geëxpliciteerd op 
het vlak van de inbedding van het onderwijs in een evoluerende tijd en ruimtelijke context. En dat geldt voornamelijk voor de 
volgende ideeën:

• het onderwijs situeert zich binnen een noodzaak van levenslang leren;
• het onderwijs zoekt een nieuw evenwicht tussen zijn verschillende functies voor kinderen en jongeren: socialiseren,  

kwalificeren en persoonlijke vorming;
• het onderwijs kiest meer en meer voor een talentgerichte benadering van de leerlingen, waarbij  ten minste tot het einde 

van de leerplicht een zinvol traject voor iedere leerling moet worden gerealiseerd;
• de schoolloopbaan onderbreken met volledige jaren zittenblijven kost veel geld en levert weinig meerwaarde op;
• in verband daarmee is een duidelijke tendens naar grotere zorgbreedte en inclusie aanwezig, gelegitimeerd door een  

internationaal aanvaard juridisch kader;
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• de idee van gelijkwaardigheid in plaats van gelijkheid 
geeft perspectieven op meer gedifferentieerde tra- 
jecten tijdens de schoolloopbaan.

Er is maatschappelijk een verschuiving van het  
tijdsperspectief in de menselijke levensloop. De  
levensduur verhoogt geleidelijk, omdat er nu niet meer  
alleen sprake is van een derde leeftijd, maar ook van een  
vierde leeftijd. Mensen blijven veel langer actief dan in de 
tijd dat ons onderwijssysteem zijn grondstructuren aan-
nam. In het kielzog  daarvan en rekening houdend met 
de snelle evoluties in kennis komt levenslang leren op de 
voorgrond. Mensen zullen op een of andere manier blijven 
leren gedurende hun hele (langere) levensduur.

Dat is al gebleken in 1984, toen de leerplicht tot 18 jaar 
werd opgetrokken. Het blijkt ook uit de wisselingen waar-
mee een gemiddelde burger in zijn beroepsloopbaan 
wordt geconfronteerd.

Het perspectief van differentiatie in de tijd en van levenslang 

en continu leren doet vragen rijzen over de aangepastheid 
van onze onderwijsstructuren en de daarbij horende onder-
wijsgebruiken. We kunnen ons vragen stellen bij de houd-
baarheidsdatum van certificaten, getuigschriften en zelfs 
diploma’s. Tegelijkertijd volgen dan vragen over mogelijke 
breuklijnen in het leertraject van kinderen en jongeren. 

Er zijn immers breuklijnen:

• tussen kleuter- en lager onderwijs;
• tussen lager en secundair onderwijs;
• binnen het secundair onderwijs, tussen de eerste, tweede 

en derde graad;
• binnen het secundair onderwijs, tussen de onderwijsvor-

men;
• tussen leerplichtonderwijs en volwassenenonderwijs;
• niet te vergeten, de breuklijn tussen secundair en hoger 

onderwijs: het aantal mislukkingen is recent nog duidelijk 
aan de kaak gesteld. 

Daarnaast zitten we met het jaarsysteem, dat al tientallen 

Over leerplichtonderwijs en levenslang leren
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jaren in vraag wordt gesteld, maar waaraan weinig wordt 
gedaan. Het onvermijdelijke gevolg is een cumulatief  
stijgend aantal zittenblijvers in de loop van de school-
loopbaan. Ook daarvan kennen we de negatieve neven- 
effecten. In het volwassenenonderwijs heeft men al een 
stuk weg afgelegd. Het tweedekansonderwijs voor het  
diploma secundair onderwijs kent nu al geen onder- 
wijsvormen en geen graden meer. In de plaats daarvan 
komt er een curriculum dat een traject volgt op basis van 
de beheersing van leerinhouden, gaande van algemene 
vorming tot modulaire beroepsgerichte vorming. 

In feite kan men zich ook vragen stellen bij het  
leeftijdsgebonden onderscheid tussen basisonderwijs,  
secundair en hoger onderwijs. In die zin redenerend zou de  
leeftijdseis kunnen vervangen worden door  een  
inhoudelijk  criterium, waarbij een leerling vordert naarmate  
hij inhouden beheerst. Leeftijden kunnen dan binnen ze-
kere grenzen gerelativeerd worden. Hoe jonger de kinderen 
zijn, des te sterker speelt het leeftijdscriterium. Vanaf een  
bepaald tijdstip binnen het secundair onderwijs is dat 

minder het geval. Beroepsgericht onderwijs kan bijvoorbeeld 
modulair worden georganiseerd, zodat het verschil tussen 
leerplichtonderwijs en respectievelijk volwassenenonderwijs 
en hoger onderwijs relatief wordt. Onderwijs is dan, zeker 
voor het beroepsgericht onderwijs,  een aanbouwsysteem 
dat continu kan doorlopen tijdens de hele levensperiode.

Er wordt ook vaak gezegd dat na de democratiserings-
golven van het basisonderwijs  (begin twintigste eeuw) en 
het secundair onderwijs (in de jaren zestig van de vorige 
eeuw) nu een golf komt voor het hoger onderwijs. Vooral 
uit economische hoek wordt erop aangedrongen om het 
aantal afgestudeerden in het hoger onderwijs drastisch 
te verhogen, in bepaalde landen tot streefdoelen van  
zeventig procent van een leeftijdsgroep. Het valt nog te 
bezien of dat op termijn een goed beleid is. De wet van de 
aantallen zorgt dan voor een verschuiving  naar beneden 
van het gemiddelde prestatieniveau. Tegelijkertijd wordt het 
steeds langer durende initiële onderwijs onbetaalbaar als 
men daar nog eens zware investeringen in het levenslang 
leren aan toevoegt. Ook de diploma-inflatie wordt dan  

Over leerplichtonderwijs en levenslang leren
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mogelijks een probleem, zodat er verdringings- 
effecten optreden voor beroepen of functies voor niet-hoger  
geschoolden.  Vandaar dat zelfs bepaalde economen  
pleiten voor een studieduurverkorting, ten voordele van 
meer investering in levenslang leren. 

Een rapport van de Wetenschappelijke Raad 
voor het Regeringsbeleid in Nederland waar-
schuwt voor een dergelijke opleidingsinflatie in 
het hoger onderwijs. Het diploma wordt dan wel  
duurder, maar betekent steeds minder. Het opleidings- 
niveau groeit sneller dan het niveau van de vaardigheden: 
volgens de gebruikte onderzoeksmethode respectievelijk 
een groei van 13% in vaardigheden tegenover 34% voor 
het opleidingsniveau (WRR, 2013, 260). Daartegenover 
staat dat de werkgelegenheid voor laaggeschoolden 
constant blijft en zelfs stijgt binnen de sectoren van hore-
ca, schoonmaak, veiligheid en zorg (Ibid., 259). Ook de 
wetenschappelijke ambities van de universiteit gelden 
op die manier niet meer. De universiteit is niet meer de  
vorming voor wetenschappelijk onderzoek, maar meer 

en meer een vorming voor ‘maatschappelijke betrekkingen 
waar een wetenschappelijke opleiding dienstig kan zijn’ 
(Ibid., 289). 

Levenslang leren wordt ook belangrijker ten opzichte van 
initieel leren, omdat de  kwalificaties waarmee jongeren  
zullen uitstromen uit het onderwijs zullen veranderen.  
Afgestudeerden van de toekomst zullen vermoedelijk min- 
der weten (in de zin van feitenkennis, algemene ontwikkeling 
en diepgang), maar meer kunnen (in de zin van meer prak-
tijkgerichtheid, betere communicatie, meer zelfstandigheid, 
meer zelfbewustzijn en flexibiliteit (Bronneman-Helmers, 
2006, 59). Of ze daardoor intelligenter, dan wel minder  
intelligent zullen zijn dan de vorige generaties, hangt maar af 
van hoe je het bekijkt. Wetenschappers en ook de oudere 
generatie zullen wel vinden dat ze dommer zijn geworden. 
Werkgevers en partners in het gezin zullen ze wellicht slim-
mer vinden.

Dat klinkt allemaal vrij theoretisch, wanneer we de af-
stand bekijken tussen deze ideeën en de gangbare struc-
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turen. Uiteraard moeten we niet alle structuren overboord  
gooien. Maar er zijn wel mogelijkheden om de impact van 
de hindernissen in die structuren te matigen of zelfs weg 
te werken.

2 Ingebouwde hindernissen gedurende de 
hele schoolloopbaan

Er is al veel gebeurd op het gebied van zorgverbreding 
en differentiatie. Die inspanningen voor differentiatie in  
moeilijkheidsgraad, belangstelling en methoden moeten 
gewaardeerd worden. Er zijn echter structurele obstakels. 

Een eerste obstakel is de onduidelijkheid over wat de 
vereiste capaciteiten zijn om een certificaat toe te kennen. 
De moeilijkheidsgraad van allerlei programma’s, leer-
plannen en handboeken toont een grote diversiteit.  
Zindelijk denken over schoolloopbanen vraagt dat we 
duidelijk een onderscheid maken tussen een basis- en een  
uitbreidingsniveau in de leerplannen, eventueel via eind-
termen die per definitie minimumdoelstellingen zijn. Dat 

kunnen we niet aan het individueel oordeel van iedere  
leraar over laten. Leerlingen met kansarmoede krijgen op 
die manier het volle pond, waardoor de achterstand gra-
dueel vergroot.

Er is ook iets zeer dubbelzinnigs met dat minimum dat moet 
worden bereikt. Sinds het bestaan van de eindtermen is 
dat minimum vastgesteld op het hoogste juridische niveau, 
namelijk het Vlaamse Parlement. De paradox is echter dat 
getuigschriften en certificaten niet hoeven toegekend te 
worden op basis van dit minimum. Schoolbesturen kunnen 
aan dat minimum leerinhouden toevoegen en het certifi-
caat of getuigschrift op basis daarvan toekennen. Op die 
wijze ontstaat een vreemde situatie waarbij het parlement 
ondergeschikt wordt aan de schoolbesturen. Het zijn dan 
de diverse schoolbesturen die bepalen hoe een certificaat 
wordt toegekend. Als je het leerplan van schoolbestuur A 
volgt , heb je meer kans een getuigschrift te behalen dan 
met het leerplan van schoolbestuur B. Bestaat er niet zoiets 
als een gelijkheidsbeginsel in het behandelen van jongeren? 
Op zich is er niets mis met de eigen pedagogische pro-
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jecten van de schoolbesturen, maar het toekennen van 
getuigschriften zou toch moeten gebeuren op basis van 
een gelijke behandeling van de leerlingen op basis van wat 
het parlement heeft beslist als algemeen aanvaarde es-
sentie. Dat er daarnaast uitbreiding en verdieping is, moet 
worden aangemoedigd, maar die toevoegingen zijn niet 
bepalend voor de certificering. Uitbreiding en verdieping 
zijn wel interessant voor oriënteringsadviezen.

Een tweede obstakel is het traditionele denken in termen 
van een jaarklas. Maar je kan ook structureel denken door 
over de grenzen van de leerjaren heen te kijken. In het  
basisonderwijs bijvoorbeeld zijn leerjaren sinds het decreet 
op het basisonderwijs niet meer verplicht. Maar uit de 
praktijk blijkt dat slechts weinig scholen de leerjaarstruc-
tuur doorbreken om bijvoorbeeld leerlingen te groeperen 
volgens een Jenaplan systeem, een Dalton systeem (bijna 
een eeuw oud) of zelfs zachtere vormen van het doorbre-
ken van een jaarklas. Ook in het secundair onderwijs is 
flexibiliteit mogelijk door bijvoorbeeld eerder per graad dan 
per jaar te certificeren.

3 Het consecutiviteitsbeginsel

Bij de voorbereiding van de invoering van de eindtermen 
heeft de Vlaamse Onderwijsraad zich in 1993 uitgespro-
ken voor een opbouw van de eindtermen volgens het  
‘consecutiviteitsprincipe’ (Dienst voor Onderwijsontwik- 
keling, 1993, 20). Dit stadhuiswoord betekent dat de opeen-
volgende onderwijsniveaus op systematische wijze geënt 
worden op hun onmiddellijk voorafgaand onderwijsniveau. 
Zo zal de lagere school inspelen op wat in de kleuterschool 
is geleerd, net zoals de eerste graad secundair onderwijs 
voortbouwt op wat de lagere school aangeboden heeft. De 
tweede graad van het secundair onderwijs zal inspelen op 
de eindtermen van de eerste graad. Op dezelfde wijze volgt 
de derde graad op de tweede en uiteindelijk volgt het hoger 
onderwijs op wat geleerd is in het secundair onderwijs.

Dit principe mag de eenvoud zelf lijken, toch wordt er vaak 
tegen gezondigd. Daardoor ontstaan allerlei misverstanden 
vanuit al dan niet overspannen verwachtingen van een hoger 
onderwijsniveau tegenover een lager gesitueerd niveau. 

Over leerplichtonderwijs en levenslang leren
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We kennen het klassieke afschuifmechanisme, waarbij  
leraren van niveau Y de leerlingen van het net onderliggen-
de niveau X onvoldoende voorbereid vinden of het onder-
wijs van niveau X niet correct inschatten, of dat onderwijs 
van X eenzijdig vinden, enzovoort. Dit mechanisme leidt 
niet zelden tot overspannen reacties met bovenmatige 
voorbereidingsactiviteiten. Allerlei veronderstellingen over 
het peil, het niveau en de kwaliteit worden dan wederzijds 
royaal uitgewisseld. Het wordt nog minder prettig als na- 
bijgelegen scholen, omwille van de concurrentiedruk, nog 
beter willen voorbereiden en de lat steeds maar hoger leg-
gen om eveneens een denkbeeldig peil te bereiken.

Door het eenvoudige principe van consecutieve opbouw 
consequent toe te passen, wordt recht gedaan aan de  
eigen finaliteit van de diverse onderwijsniveaus.  
Tegelijkertijd wordt de psychologische druk op  
voornamelijk leraren lager onderwijs en de eerste graad 
secundair onderwijs aanzienlijk verminderd. De duide- 
lijke sequentiëring die op die manier ontstaat, zal niet al-
leen de transparantie van de schoolloopbaan vergroten. 

Daarnaast wordt ook de eigen professionaliteit en de gelijk- 
waardigheid van de diverse types van leraren benadrukt.

Volgens een analoge manier van denken zou de overgang 
van het secundair onderwijs naar het hoger onderwijs ermee 
gediend zijn om overeenstemmende opties in het hoger 
onderwijs te laten voortbouwen op de eindtermen van de 
studierichtingen, die in het secundair onderwijs in die lijn 
liggen (Standaert, 2008). Een beginnende student in een 
studierichting wetenschappen, wiskunde of ingenieur zou 
als aanvangsniveau de eindtermen moeten bereikt hebben 
van de studierichtingen natuurwetenschappen, wiskunde 
of de leerplandoelstellingen van industriële wetenschap-
pen of techniek-wetenschappen. Indien die richtingen niet  
gevolgd werden, zou een inhaaloperatie van de student 
mogen worden verwacht, al dan niet met behulp van bij- 
spijkercursussen uit het hoger onderwijs. Voor dergelijke 
studenten zou een oriënteringsproef overbodig zijn.

Om het leerplichtonderwijs te situeren binnen het levenslang 
leren, moeten we zowel vooruit als achteruit kijken. Als we 

Over leerplichtonderwijs en levenslang leren
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achteruit kijken, zullen we merken dat de kinderen die 
naar het secundair onderwijs komen al een hele vorming 
in het kleuter- en lager onderwijs achter de rug hebben. 
Het is belangrijk dat, consequent met het volgprincipe, het  
secundair onderwijs daarop voortbouwt. 

4 Goed kleuteronderwijs

België en dus ook Vlaanderen zijn wereldwijd bekend voor 
hun uitstekend kleuteronderwijs. Het is een niet-schools 
onderwijs, waarbij kleuters op een ontspannen manier 
brede sociale, cognitieve en motorische vaardigheden 
oefenen, zonder dat daar verplichte eindtermen aan ver-
bonden zijn. Zoals het woord het zelf zegt, het gaat in het 
kleuteronderwijs om ontwikkelingsdoelen. Niet ieder kind 
hoeft in alles goed te zijn; maar de kleuteronderwijzers 
zien wel waar de mogelijke talenten en mindere talenten 
in ‘statu nascendi’ aanwezig zijn. Zonder te forceren en in 
dialoog met ouders of voogden kan er al wat preventief 
worden gewerkt, voordat de ‘grote school’ begint. Gezien 
de aard van het kleuteronderwijs is het een beetje vreemd 

dat we daar van ‘school’ spreken. De Duitse term ‘Kinder-
garten’ (kleutertuin) geeft veel beter aan waar het om gaat.
Het belang van een kleuteronderwijs voor achtergestelde 
kinderen is overvloedig aangetoond in de literatuur. En on-
danks de beste zorgen blijft een klein percentage kleuters 
weg uit de kleuterschool. Het is evident dat dit kleine per-
centage uiteindelijk grote effecten zal creëren, niet alleen 
voor de schoolloopbaan van de betrokken kinderen zelf, 
maar ook voor het achterstandsbeleid op langere termijn. 
Kort en bondig gezegd, het gaat om risicokinderen.

Politieke partijen laten zich niet onbetuigd om verplicht  
kleuteronderwijs in voorstellen om te zetten. Maar hier ont-
breekt grondige reflectie over de neveneffecten van het in-
voeren van een leerplicht op vijf jaar of - voor een bepaalde 
partij - op drie jaar. Het is typisch bureaucratisch centralis-
tisch denken, waarbij men een naïef geloof koestert in de  
realisatiewaarde van een decreet. Kansarmoede los je 
niet op met een decreet op verplicht kleuteronderwijs. De  
politie zal nog een bijkomende taak krijgen om het betrok-
ken kleine aantal ouders - als die ten minste te vinden zijn -  
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achterna te zitten en te beboeten, afgezien nog van het 
feit dat diezelfde ouders die boete niet zullen betalen of er-
gens in de mist verdwijnen. De enige oplossing is preventief 
werken aan kansarmoede via buurtwerk, initiatieven van 
Kind en Gezin, urbanisatie, werkgelegenheidscreatie en  
dergelijke. Het is niet door een decreet af te kondigen dat de  
realiteit in de dorpsstraat of de achtergestelde wijk  
verandert. Het onderwijsbeleid is geen frisdrank- 
automaat die je een drankje geeft door er een muntstuk in te  
deponeren. Er spelen zovele, erg complexe factoren mee 
in de afstand tussen centraal beleid en de realiteit op 
de werkvloer, dat het effect ophoudt bij verbale politiek- 
correcte taal.

5 De hindernis van het getuigschrift basis- 
onderwijs

Differentiatie in tijd kan je ook bekijken vanuit de overgang 
van het basis- naar het secundair onderwijs. Maar hier komt 
een relict uit het verleden om de hoek kijken, namelijk het 
getuigschrift basisonderwijs. Het getuigschrift is ontstaan 

in de negentiende eeuw. Een circulaire van minister Schol-
laert van 17 december 1898 (dus nog voordat er leerplicht 
bestond, die dateert van 1914) voerde het getuigschrift lager 
onderwijs in voor leerlingen die voldoende punten haalden. 
Het getuigschrift basisonderwijs heeft lange tijd een civiel 
effect gehad, waarbij basisonderwijs werd beschouwd als 
finaliteitsonderwijs voor een zekere norm van geletterdheid. 
In het verleden werd dat getuigschrift gevraagd voor open-
bare functies zoals postbode en veldwachter.

Het basisonderwijs is echter al lang geen finaliteitsonder- 
wijs meer. Dat werd overigens bekrachtigd in de jaren vijftig 
van de vorige eeuw, met de afschaffing van de vierde graad 
lager onderwijs. En nu zeker, in het licht van een leerplicht 
tot 18 jaar, is het basisonderwijs een eerste fase in een tra-
ject van leerplicht en van levenslang leren. Het getuigschrift 
verliest daardoor zijn zin. En dat geldt a fortiori voor een 
selectieve eindtoets. Het getuigschrift is in die zin niet meer  
functioneel. Integendeel, het gaat in tegen de principes van 
een zorgbrede basisschool. Het getuigschrift basisonder- 
wijs is een belangrijke hindernis in een talentgerichte bena-

Over leerplichtonderwijs en levenslang leren
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Over leerplichtonderwijs en levenslang leren
dering van de schoolloopbaan.

Als we uitgaan van de visie dat ieder kind over bepaalde 
talenten beschikt - en dat lijkt nogal evident - dan moeten 
we het einde van die talenten niet fixeren op de leeftijd van 
twaalf jaar. Dan hebben kinderen nog zes jaren leerplicht 
voor zich. Het effect van zo’n selectief getuigschrift op 
de leermotivatie wordt zwaar onderschat. Ook de weer-
slag op het zelfbeeld (mislukking) is bijzonder groot, en 
dat bij het begin van wat een nieuwe start in het secun-
dair onderwijs zou kunnen zijn. Mensen die nog nooit een 
mislukking hebben ervaren in het onderwijs kunnen zich 
onvoldoende indenken wat het voor een kind betekent 
om op die wijze afgewezen te worden en door de leef- 
tijdsgenootjes als dom te worden beschouwd. Laat het 
dan nog zijn dat het getuigschrift wordt uitgereikt op basis 
van uitsluitend meetbare gedragingen en dan nog alleen bij 
taal en rekenen. Attitudes en andere talenten komen niet 
in aanmerking. Een dergelijk verdict fixeert de groeikan-
sen van een kind. Dat is in elk geval onrechtvaardig voor 
kansarme leerlingen, die precies een achterstand hebben 

goed te maken. In de plaats van een dergelijke vroegtijdige 
selectie kunnen we opteren voor een concept van positief 
oriënteren.

6 Een schakelperiode

We moeten ook niet naïef zijn. Ondanks alle goede zor-
gen zullen er kinderen zijn, die de vooropgestelde  
(minimum)doelen niet halen. We kunnen alleen maar al het  
mogelijke doen om hun aantal zo laag mogelijk te houden. 
Het is evident dat die kinderen niet zomaar kunnen overgaan 
naar het eerste leerjaar A van het secundair onderwijs. De  
ervaringen met het leerjaar B zijn echter van die aard dat we 
ook dat concept best ernstig in vraag stellen.

In overeenstemming met het masterplan zouden we 
voor die kinderen kunnen denken aan een overgangs- 
periode van maximum drie jaar. Het gaat om een schakel- 
periode. Die kan al beginnen na wat we nu het vijfde leerjaar  
noemen. Voor heel wat kinderen is het dan al duidelijk 
dat een zesde leerjaar in de huidige organisatie weinig zin 
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heeft. De schakelperiode kan lopen tot de leeftijd van 14 
jaar. We doorbreken op die wijze niet alleen het jaarklas- 
systeem, maar ook de - voor die kinderen - kunstmatige 
indeling in lager en secundair onderwijs. Het is dan noch 
lager noch secundair onderwijs, maar een gerichte fase 
in het traject van de leerplicht. Het is een tussenstop, die 
naargelang van de situatie van de leerling korter of langer 
kan duren. Het is dus een illustratie van het principe dat de  
scheidingslijnen tussen lager en secundair onderwijs  
vloeiend zijn en niet noodzakelijk samenvallen met een 
gemiddeld bepaalde leeftijd.

Over die schakelperiode moet goed nagedacht worden. 
De nadruk zal liggen op de remediëring van de minimum-
doelen van het lager onderwijs. Maar het moet ook verder 
gaan dan dat. Speciaal gevormde leraren (onderwijzers 
en leraren secundair onderwijs) zoeken met de jongeren 
naar het traject dat voor hen het best geschikt is. Dat kan 
een terugkeer zijn naar de mainstream, maar ook een 
keuze voor een beroepsgericht traject, in het gewoon 
beroepsonderwijs of in het buitengewoon beroepsonder-

wijs. Leerlingen kunnen overschakelen gedurende de hele  
periode. Indien dat niet lukt, volgt een oriëntering na de  
schakelperiode. Via het modulaire beroepsgerichte onder-
wijs kunnen die jongeren deelcertificaten voor modules 
halen en op die wijze zijn ze op een ten minste minimale  
wijze inzetbaar op de arbeidsmarkt. Het spookbeeld van de 
ongekwalificeerde uitstroom kan zo drastisch worden ge- 
reduceerd. Dat alles kan normaliter zonder onderbreking van 
de schoolloopbaan. Zittenblijven kan in grote mate worden 
uitgeschakeld.

De verwijzing naar de schakelperiode kan gebeuren op ba-
sis van een zorgportfolio en eventueel met een bespreking 
op de toelatingsklassenraad van een school voor secundair 
onderwijs. Diverse modaliteiten zijn mogelijk.

Het lijkt logisch dat het invoeren van een proef voor het 
getuigschrift van het basisonderwijs contraproductief is 
in het licht van de bovenstaande redenering. Niets belet 
dat dergelijke proeven nuttig kunnen zijn voor formatieve  
evaluatie, maar dat is iets anders dan een fixerende  
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selectieproef. Een dergelijke selectieproef is niet alleen  
tijdrovend, met bijkomende kosten aan testconstructie, ze 
leidt ook gegarandeerd tot allerlei welles-nietes-discussies 
over de validiteit of de strengheid van zo’n proef. We  
hoeven alleen maar naar onze Franstalige medeburgers 
te kijken. Daar bestaat die proef al verschillende jaren. 
Een eenvoudig citaat uit een veel gelezen krant zegt al  
genoeg. Het gaat om het Certificat d’études de base 
(CEP): “De CEB ligt onder vuur omdat ze te gemakkelijk 
zou zijn - vorig jaar slaagde 96% van de leerlingen” (Metro, 
20 juni, 2014).

Het belang van een goed geconcipieerde schakel- 
periode binnen de hervorming van het secundair onderwijs 
kan moeilijk overschat worden. Leerlingen die een achter-
stand hebben opgelopen, worden niet weggeselecteerd 
door een  selectieproef (die overigens altijd betwistbaar 
zal blijven), maar krijgen binnen de schakelperiode de  
mogelijkheid om een nieuwe start te nemen. Dat is zeer 
belangrijk, omdat deze leerlingen anders een groot risi-
co lopen om ongekwalificeerd uit te stromen. De maat- 

schappelijke, psychologische en zelfs economische  
gevolgen van die ongekwalificeerdheid zijn intussen  
genoegzaam gekend. De ongekwalificeerdheid terugdringen 
verdient daarom hoge prioriteit. Investering in de schakel- 
periode zal zich dubbel terugverdienen door de leerlingen 
in een  traject te begeleiden dat hen het beste past. Ze  
hoeven daarom niet te blijven zitten of beschouwd te worden 
als minderwaardig.

Een investering in de schakelblok vraagt leraren  
(onderwijzers en leraren secundair onderwijs), die een  
bijkomende kwalificatie hebben behaald, bijvoorbeeld als  
remedial teacher of gediplomeerde Hogere Opvoedkundige 
Studies, of die een speciale module hebben gevolgd, die 
door lerarenopleidingen wordt georganiseerd. In ruil daar-
voor en rekening houdend met de arbeidsbelasting bij leer-
lingen die kansarm zijn, is een aanvullende salariëring via 
een premiesysteem wenselijk. Het is immers gekend dat er 
veel lerarenverloop is in scholen die met kansarme jongeren 
werken. Met een aanvullend premiesysteem kan dit verloop 
in grote mate worden tegengegaan.
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7 De eerste graad

Over de eerste graad van het secundair onderwijs is er 
al ontzettend veel discussie geweest. Het resultaat is, 
dat men definitief gekozen heeft voor een brede eerste 
graad. Op zich is dat geen verandering, want de huidige  
reglementering laat ook geen verschillende onderwijsvor-
men toe in de eerste graad. Grote ongerustheid is dus 
niet nodig. De noodzakelijke aanpassingen aan het nu  
bestaande systeem van de eerste graad zijn niet zo in-
grijpend als men in allerlei Cassandraboodschappen laat 
uitschijnen. Basisopties zullen blijven, al is er wel een ten-
dens dat het aantal basisopties zal verminderen. De breed-
heid van de eerste graad vraagt geen zwaar storende in-
grepen. Niemand twijfelt aan het belang van de vakken die 
nu geprogrammeerd zijn in de eerste graad. Wellicht zal er 
wel een vorm van sociaal-economische initiatie voor alle 
leerlingen uit de eerste graad moeten komen. Maar grote 
verschuivingen in lerarenopdrachten zijn niet nodig, noch 
wenselijk.

In feite gaat het om twee belangrijke hindernissen die  
moeten weggewerkt worden. Gelukkig hoeven beide  
nauwelijks een breuk in de schoolorganisatie of in de 
opdrachten van de leraren te betekenen.  Op de eerste 
plaats gaat het om de afbakening van een duidelijk  
minimum. Op de tweede plaats gaat het om een  
herpositionering van de technische basisopties.

1. Eerste hindernis: een duidelijk minimum ontbreekt

Het is zinvol om het oriënterende karakter van de eerste 
graad te benadrukken. Dat betekent dat er in de leerplan-
nen zeer duidelijk een onderscheid moet worden gemaakt 
tussen minimumdoelstellingen en uitbreidingsdoelen. Voor 
de vakken met veel uren, en dus met de sterkst oriënteren-
de waarde, is een indeling wenselijk, zoals al voorgesteld in 
een aantal leerplannen. 

Het gaat om doelstellingen in vier onderscheiden vormen:  
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• een elementair niveau,
• een basisniveau,
• een verdiepingsniveau,
• een uitbreiding (los van een niveau, gericht op belang-

stelling).

Dit onderscheid is nodig om flexibiliteit in de oriëntering 
mogelijk te maken. Een leerling kan verschillende niveaus 
hebben naargelang het vak. Ook de belangstelling speelt 
een rol, waarbij men bijvoorbeeld met een uitbreiding 
kan werken. Deze onderscheiden doelen zijn ook nodig 
om  leerlingen kansen tot remediëring en extra inhoud te 
geven, in de vakken zelf of in extra lessen in het lessen-
rooster. Het elementaire niveau is belangrijk met het oog 
op de maatregelen die in het M-decreet voorzien zijn 
voor een mogelijke oriëntering naar het buitengewoon 
onderwijs, meer bepaald het basisaanbod, dat daar het 
type 1 vervangt binnen opleidingsvorm 3. Remediëren,  
differentiëren, dispenseren en compenseren kunnen zo 
aansluiten bij het elementaire niveau. 

 2.  Tweede hindernis: de waterval bij de technische  
basisopties

De eerste graad kent naast de gemeenschappelijke vak-
ken ook basisopties. Samen met de prestaties  in en de 
belangstelling voor de diverse vakken van de algemene vor- 
ming moeten de mogelijkheden en de belangstelling van de 
leerlingen worden getoetst binnen de in de toekomst nog 
bestaande basisopties.

Ook over de basisopties moet goed nagedacht worden. 
De huidige situatie bestaat uit een beperkte reeks basisop-
ties voor algemene trajecten en een uitvoerige lijst van ba-
sisopties, die rechtstreeks voorbereiden op een traject in 
het technisch- of beroepsonderwijs. Uit diverse onderzoe- 
ken is gebleken dat die technische opties al passen in het 
gekende watervalfenomeen. In feite worden ze geacht te 
dienen voor leerlingen die niet meekunnen in de algemene 
opties. Het betekent dat dit toewijzingssysteem strijdig is 
met de idee van een brede eerste graad. Technische en 
algemene opties moeten op een gelijkwaardige manier 
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worden geconcipieerd. Het hele concept van basisopties 
kan worden vervangen door een soort proefactiviteiten. 
Door van die opties te ‘proeven’ wordt duidelijker waar 
de mogelijkheden en de belangstelling van de leerlingen 
liggen in het licht van een oriëntering na de eerste graad. 

‘Proeven’ betekent dan dat leerlingen kennismaken 
met een domein, zowel in meer eenvoudige als in meer 
complexe vormen. In die zin is het nodig de zogenaam-
de technische opties sterk in te perken in aantal en ze in  
domeinopties te vertalen. Zo zouden de technische op-
ties kunnen worden herleid tot een drietal: mechatronica  
(mechanica-elektriciteit-elektronica), bouwconstruc-
tie (houtbewerking, bouw, architectuur) en voeding- 
verzorging (voeding, zorg, scheikundige principes). In aan-
vulling op het algemene vak techniek maken leerlingen 
dan kennis met een specifiek domein uit de technische 
wereld. Leraren zorgen voor een goede observatie van de  
mogelijkheden en belangstelling van de leerlingen in het 
gekozen domein. Die observaties zijn uiterst waardevol 
voor een oriëntering na de eerste graad.

Het is van groot belang dat alle leerlingen ten minste één 
technische optie kiezen, naast een andere algemene en/of 
technische optie. Zelfs als leerlingen niet verder gaan in een 
technisch of beroepsgericht traject, heeft de concrete ken-
nismaking met een technisch domein een hoge  vormende 
waarde. We leven immers in een technologisch sterk ge-
structureerde wereld en bovendien wordt door die keuze de 
tegenstelling algemeen-technisch overbrugd.

Naast de algemene proefopties als klassieke vorming,  
moderne en kunst zijn er dan nog drie technische proef- 
opties. Het is belangrijk dat iedere leerling twee basis- 
opties kiest gedurende de eerste graad, waarvan dus één  
technische moet worden verplicht. Die verplichting zorgt 
er ook voor dat alle leerlingen geïntroduceerd worden in 
een technisch gebied. Het is wellicht een stimulans om het  
technisch- en beroepsgericht onderwijs te valoriseren.  
Wellicht heeft dat dan ook consequenties voor de  
oriëntering naar het technisch- en beroepsonderwijs. Dat 
gebeurt dan zeker minder vanuit een deficitconcept, maar 
eerder vanuit de mogelijkheden en de belangstelling van de 
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de jongere. Door  een technische optie niet te verplichten 
houdt men onvermijdelijk het vooroordeel in stand van de 
primauteit van een algemene optie op een technische.

8 De hindernis van de onderwijsvormen

Een belangrijke verworvenheid van het masterplan is de 
afschaffing van de verschillende onderwijsvormen. De 
onderwijsvormen zijn een erg onlogische indeling van 
de onderwijstypes algemeen, technisch en beroeps- 
onderwijs, die we overigens van Frankrijk (en Italië) hebben 
overgeërfd. Alleen heeft men in Frankrijk die onderwijsvor-
men (général, technique, professionnel) al afgeschaft in 
1970, met de oprichting van de middenschool van 11 tot 
15 jaar, het collège d’enseignement secondaire. De inde- 
ling in de drie onderwijsvormen bleef enkel bestaan na het 
collège, op de leeftijd van 15 jaar in de ‘lyçées genérales, 
technologiques en professionnelles’ (Minot, 1970). 

Op een of andere niet traceerbare wijze heeft zich in Bel-
gië en Vlaanderen daartussen ook het kunstsecundair 

onderwijs genesteld, waardoor de niveau-indeling van al-
gemeen, technisch en beroeps doorkruist werd door een  
inhoudelijk domein, namelijk kunstonderwijs. Gezien de 
discussies hieromtrent wil ik wat dieper ingaan op het niet  
logische karakter van die indeling.

Het secundair onderwijs met zijn vier onderwijsvormen  
vanaf 14 jaar, maar ook met zijn voorlopers in de eerste 
graad, neemt internationaal bekeken een aparte plaats 
in. In andere onderwijssystemen is het gebruikelijk een of  
andere indeling op basis van een schools peil te  
hanteren. De Gausscurve is daarbij vaak impliciet aanwezig.  
Onderwijssystemen krijgen dikwijls vorm door een impliciete  
redenering vanuit een gemiddelde populatie, met links daar-
van een zwakkere variant en rechts een sterkere, en vanuit 
een verondersteld niveau van (schoolse) intelligentie.

Indien de indeling in Vlaanderen eveneens vanuit een  
intelligentietheorie zou gebeuren, dan voldoen de onder- 
wijsvormen daar niet aan. In die redenering zouden de meer 
begaafde leerlingen in het ASO zitten, de middelmatige in 
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het TSO en de zwakkere in het BSO. Om te beginnen 
weet men dan geen blijf met het kso, want daar zitten leer-
lingen van allerlei intelligentieniveaus door elkaar. 

Verder is het intelligentiecriterium betwistbaar omdat 
de manier waarop die gemeten wordt, zeer sterk aan-
leunt bij wat schoolse kennis is. Intelligentietests worden  
immers zeer vaak geijkt door ze te correleren met schoolse 
prestaties. Wanneer men echter de prestaties van  
afgestudeerden uit het onderwijs in het maatschappelijk 
leven bekijkt, is het allerminst aantoonbaar dat succes in 
het maatschappelijk en economisch leven sterk correleert 
met de opvattingen die men in het onderwijs over intel- 
ligentie heeft. Heel wat kritische stemmen stellen immers 
dat de schoolse kennis te sterk gebaseerd is op verbale 
en wiskundig-logische capaciteiten. Onder meer Gardner 
heeft getracht het intellectuele spectrum uit te breiden 
door zeven vormen van intelligentie te onderscheiden, 
waaraan hij later nog een achtste heeft toegevoegd. Men 
zou in deze logica kunnen stellen dat leerlingen van het 
TSO wel worden afgerekend op verbale intelligentie (het 

verbale onderwijs), terwijl ASO-leerlingen de luxe hebben 
niet te worden afgerekend op technologische capacitei- 
ten. In feite wankelt het klassieke indelingscriterium van de 
(schoolse) intelligentie als uitsluitende waardemeter voor 
een indeling in diverse structuuronderdelen.

Een ander indelingscriterium zou kunnen liggen in de 
mate van concrete toepassing van het geleerde. Het 
gaat dan om de tegenstelling tussen het ‘zuivere’, niet- 
toegepaste, niet-utilitaire denken en het toegepaste,  
utilitaire denken. Impliciet is in dit onderscheid via historische  
wortels een hiërarchie geslopen. Niet-toegepaste ken-
nis, of ‘zuivere’ kennis wordt dan als meerderwaardig  
beschouwd in vergelijking met toegepaste. Die hiërar-
chie is sociologisch herkenbaar, wanneer men de school-
loopbanen van de leerlingen bekijkt. Het gaat dan zeer 
vaak om een watervalselectie, waarbij eerst geprobeerd 
wordt in het ASO, daarna in het TSO en ten slotte in het 
BSO. Ook hier is niet duidelijk waar het kso zich situeert. 
Het percentage vertraagde leerlingen in het kso laat  
evenwel weinig twijfel aan de plaats van het kso in dit  
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cascadesysteem. 

De premissen van de tegenstelling tussen niet-toege-
paste en toegepaste kennis zijn eveneens aan een gron-
dige herziening toe. De resultaten van leerpsychologisch 
onderzoek, onder meer rond de idee van de krachtige 
leeromgeving, tonen aan dat ieder onderwijs een toege-
past karakter moet hebben om een beklijvend leereffect te 
genereren. Het onderscheid tussen ‘zuivere’ en techno- 
logische wetenschappen, het onderscheid tussen gram-
maticaal en communicatief taalonderwijs, het onderscheid 
tussen abstracte wiskunde en toegepaste wiskunde zijn 
alle aan herziening toe. Het is dan ook moeilijk een onder-
wijsstructuur op dat onderscheid te karakteriseren. In een 
toekomstige structuur zal de eenheid van theorie en prak-
tijk daarom gevaloriseerd moeten worden. Vaak wordt dit 
aangeduid met ‘competentiegericht’ leren.

Een derde criterium waarop de onderwijsvormen zijn ge- 
baseerd, is het onderscheid dat het ene onderwijs door-
stromend is naar verdere studies en dat het andere gericht 

is op kwalificatie in de beroepenwereld. Dit zou betekenen 
dat het ASO op doorstroming en het TSO en BSO op 
beroepskwalificatie gericht zijn. Ook hier zijn er problemen. 
Waar het kso zich situeert, blijft ook hier duister, omdat alle 
finaliteiten erin terug te vinden zijn. Ook voor het TSO is er 
een probleem, aangezien een aantal studierichtingen daar 
helemaal niet op beroepskwalificatie gericht zijn, zoals in-
dustrieel-wetenschappen, sociaal-technische wetenschap-
pen en techniek-wetenschappen. Andere studierichtingen 
zijn dan weer gemengd gericht op doorstroming en op 
beroepskwalificatie, zoals bijvoorbeeld handel. Daaren-
boven suggereert het strakke onderscheid tussen TSO en 
BSO dat er enerzijds vaste en moeilijke beroepen zijn en an-
derzijds vaste en minder moeilijke beroepen, die zuiver van 
elkaar te onderscheiden zijn. In realiteit volgt het beroeps-
leven die logica niet. De meeste beroepen zijn clusters van 
competenties, een soort blokkensysteem, dat gaandeweg 
van eenvoudig tot complex wordt opgebouwd. Het gaat 
dus om een continue lijn, zonder duidelijke breuklijnen. 

Het beginsel van de onderwijsvormen waarop de  
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onderwijsstructuur is gebouwd, is dus weinig logisch. Het 
leidt bovendien tot een zeer duidelijk watervaleffect. Het  
technische en beroepsgerichte onderwijs wordt  
manifest ondergewaardeerd. Door de rigoureuze scheiding  
tussen de onderwijsvormen laat het beginsel ook te  
weinig flexibiliteit en te weinig combinaties tussen  
algemene en beroepsgerichte programma’s toe. Daardoor 
is er nog te veel ongekwalificeerde uitstroom in het Vlaamse  
onderwijs. In het kader van de breed gepropageerde acties 
voor levenslang en levensbreed leren, sluit een dergelijke 
structuur voorbarig te veel wegen af. 

Een andere indeling van de tweede en de derde graad 
secundair onderwijs dringt zich dus op.
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9 De tweede en derde graad

De basisindeling van het masterplan is een continuüm van trajecten, van volledig doorstroomgericht  tot quasi volledig 
beroepsgericht. Daarnaast komt er een situering van de diverse trajecten binnen een vijftal inhoudelijke domeinen:

• wetenschap en techniek,
• taal en cultuur,
• welzijn en maatschappij,
• kunst en creatie,
• economie en organisatie.

In dit verband is al verdienstelijk werk geleverd via diverse voorstellen. Bijzonder inspirerend zijn de voorstellen van het Vlaams 
Verbond van het katholiek Secundair Onderwijs (VVKSO, 2012). Ik kan daar in grote mate in meegaan. Daarom hoeven die 
voorstellen hier niet herhaald te worden. 

Er zijn in het masterplan wel een aantal opties genomen. De volgende beschouwingen zijn een aanvulling. 

1.  Eerste hindernis: alles of niets tegenover modularisering (voor arbeidsmarktgerichte trajecten)

Voor de arbeidsmarktgerichte trajecten bestaat er een Europese kwalificatiestructuur . Dat betekent dat de vaardigheden van 
een beroepsbeoefenaar goed om te zetten zijn in waarneembare competenties. Het is daarom mogelijk om af te stappen van 
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het alles-of-niets-principe bij het beroepsgerichte onderwijs. (Ofwel behaal je het diploma van carrossier ofwel heb je niets in 
handen). In de plaats daarvan komen dan modulaire trajecten, vertrekkend van een eenvoudige module en opbouwend naar 
steeds complexere. Iedere module wordt bekrachtigd met een deelcertificaat, dat al een gedeeltelijke kwalificatie inhoudt, 
inzetbaarheid op de arbeidsmarkt inbegrepen. In het volwassenenonderwijs is die modularisering al voltooid. Die kan een 
inspirerend werken voor de modularisering van het reguliere, arbeidsmarktgerichte secundair onderwijs. 

Omdat modules centraal en uniform worden afgebakend, kunnen ze ook dienen voor de diverse arbeidsmarktgerichte  
trajecten binnen het secundair onderwijs in al zijn vormen: deeltijds beroepssecundair onderwijs (DBSO), buitengewoon 
secundair onderwijs (BuSO),  Syntra, VDAB-opleidingen en privéopleidingen. Er is geen nood meer aan een beperkende 
specificering van onderwijsvormen zoals DBSO, BuSO, Syntra, VDAB of andere. Modularisering versterkt de gelijkwaardige 
waardering van opleidingen. In feite is dat inclusief onderwijs in de structuur, omdat de stigmatisering via DBSO, BuSO of 
BSO wegvalt. Je certificaat wordt niet verbonden aan de plaats of de structuur waar je het hebt behaald.

Vaak wordt gewezen op de moeilijke organisatie van een modulair systeem in het gewoon secundair onderwijs met een strikte 
jaarklas en bovendien met een combinatie van beroepsgericht onderwijs en algemene vorming. Maar zelfs in een trimestersys-
teem kan een vorm van modulair onderwijs worden ingericht. Leerlingen die in een module niet slagen, zouden bijvoorbeeld 
in het volwassenenonderwijs (met dus dezelfde modulaire trajecten) kunnen herkansen. Ook hier ligt weer een mogelijkheid 
om de breuk tussen leerplichtonderwijs en volwassenenonderwijs te verzachten. Algemene vorming leent zich minder tot  
modularisering, omdat het begin- en het eindpunt van die vorming niet ondubbelzinnig kunnen worden vastgesteld. Algemene 
vorming is meestal recurrent: ze komt telkens opnieuw voor onder andere vormen. Anderzijds hoeft het geen betoog dat die 
algemene vorming in ons onderwijssysteem niet moet worden beperkt. Het is precies een van de sterke kanten ervan; wellicht 
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moet het aandeel van algemene vorming zelfs worden versterkt. Wat op dit ogenblik in enkele uren Project Algemene Vakken 
wordt aangeboden in het beroepsonderwijs, kan zeker worden uitgebreid.

2.  Tweede hindernis: certificering voor alles of niets

Het Masterplan stelt al dat iedere leerling na zes jaar inzet een diploma secundair onderwijs bekomt, met vermelding van het 
gevolgde traject. Dat is een flinke stap vooruit in het gelijkwaardig behandelen van de diverse trajecten. Die gelijke waardering 
houdt in dat een arbeidsmarktgericht traject evenwaardig is aan een algemeen traject. En dat ook de finaliteit van de arbeids-
marktgerichte trajecten per definitie de arbeidsmarkt is en niet het hoger onderwijs (tenzij verdere modules binnen niveau 5 
van de beroepenkwalificatiestructuur). Als er toch nog een overgang naar het hoger onderwijs voor bepaalde jongeren zinvol 
is, dan is een inhaaljaar met sterke algemene vorming noodzakelijk. Daarmee zijn ook alle discussies van de baan over het al 
of niet afleggen van een toelatingsproef voor die leerlingen.

Om de ongekwalificeerde uitstroom nog verder te beperken en eventueel bijna tot nul te herleiden, is een aparte  
certificering voor de modules van het arbeidsgerichte deel en van het algemene deel wenselijk. Overigens heeft die regeling 
in het verleden al bestaan. Ook dat blijkt uit het Masterplan, maar niet erg expliciet. Een aantal jongeren is perfect in staat 
arbeidsmarktgerichte vaardigheden te verwerven, zonder ook een equivalent pakket niet beroepsgerichte algemene vorming 
op diplomaniveau te beheersen. Dit is zeker het geval bij heel wat leerlingen die nu in het DBSO, het BuSO of Syntra aanwezig 
zijn. Het is ook een belangrijke tegemoetkoming voor leerlingen met een andere thuistaal en dus met een eerder beperkte 
beheersing van de schooltaal. Een attest met behaalde credits of delen van algemene vorming kan aanvullend nuttig zijn. 
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3.  Derde hindernis: scheiding van twee culturen

Een van de belangrijkste gevolgen van de afschaffing van de onderwijsvormen is het doorbreken van de scheiding tussen 
algemeen en toegepast of beroepsgericht onderwijs. Algemene vorming kan gecombineerd worden met beroepsgerichte 
modules en omgekeerd. Doorstroming economie kan gecombineerd worden met Boekhouden of met Logistiek bijvoorbeeld. 
Of een doorstroming kan gecombineerd worden met een modulaire opleiding tot monitor in jeugdwerk of jeugdbeweging.

Er liggen belangrijke combinatiemogelijkheden in de openstelling van een aantal niveaus van wiskunde en van diverse pakket-
ten Nederlands en moderne talen. Zo kan een leerling bijvoorbeeld Toerisme combineren met een sterker pakket taal, terwijl 
een leerling Boekhouden een sterker niveau wiskunde kan kiezen. Organisatorisch betekent het helemaal geen toename of 
verlies van uren. De leraar wiskunde van een bepaald niveau rekruteert nu niet alleen uit de oude, gevestigde studierichting, 
maar heeft ook plaats voor leerlingen uit andere trajecten.

Daarom moet een lessenrooster een aantal uren bevatten voor eigen keuzes van de leerling. De functie van persoonlijke 
keuze en vorming krijgt zo een duidelijk aandeel bij leerlingen die stilaan volwassen worden. Samenwerking met technische 
scholen en afstemming van lessentabellen zijn dan nodig.  
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10 Tot slot

Er zijn enkele duidelijk aanwijsbare tekorten in ons onderwijs, dat overigens internationaal gezien zeer goed onderwijs is. 
Het heeft een uitstekend kleuteronderwijs, goede leraren (wat men er ook over vertelt) en heeft een vorming met uitdagen-
de doelen en een opvoedingskarakter dat breder gaat dan toetsresultaten. De tekorten zijn duidelijk aanwijsbaar en ook te 
remediëren, zonder een revolutie teweeg te brengen. Paniek en rampscenario’s zijn niet aan de orde. Wel is het nodig dat  
het onderwijsbeleid kleur bekent in de richting van een talentgerichte benadering. Dat betekent dat we afstappen van de  
selectieve benadering, die berust op gedateerde inzichten. Binnen een talentgerichte visie zullen innovaties minder pragma-
tisch zijn en getuigen van een duidelijke leerlinggerichte logica, met het oog op levenslang leren. Het is dan geenszins de 
bedoeling om de doelen minder uitdagend te maken. Alleen zullen ze meer op maat van de talenten van de leerlingen worden 
gepresenteerd.
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De becijferde school

PLUSPUNTEN

• Een samenhangende, pedagogische kijk op meten in het 
onderwijs, op 3 niveaus: klas, school en systeem

• Voor onderwijsleerkrachten én breed publiek, want  
iedereen komt in contact met het onderwijs.

• Bevat provocerende stellingen, maar steeds gesteund 
door literatuur
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leren en Onderwijzen

“Een heel praktisch boek over hoe te onder-
wijzen. Echt een onmisbaar instrument voor ie-
dereen die voor een klas of groep wil staan en 
hen kennis of kunde wil aanleren. Veel goeie tips, 
hoofdstukken kernachtig samengevat. Een voor-
beeld van hoe je als leerkracht zelf best je cursus 
vorm geeft. Pluspunten: overzichtelijk, heldere 
boodschap, praktisch toepasbaar ”
- FindingOpportunities
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Meer informatie?

Zowel “De becijferde school” als “Leren en onderwijzen” 
zijn uitgegeven door Acco. U kan deze boeken verkrijgen 
via onze website of boekhandel(s). 

De becijferDe school
www.acco.be/debecijferdeschool

leren en onDerwijzen
www.acco.be/lerenenonderwijzen

Isabelle François
Uitgever didactiek en wetenschappen

isabelle.francois@acco.be

Camille Vielvoye
Persverantwoordelijke

camille.vielvoye@acco.be

Uitgeverij Acco

Blijde Inkomstraat 22
3000 Leuven
België

uitgeverij@acco.be

Contact

http://www.acco.be/omgaan-met-kanker
http://www.acco.be/mindfulness-bij-borstkanker
mailto:nancy.derboven%40acco.be?subject=
mailto:camille.vielvoye%40acco.be?subject=
mailto:uitgeverij%40acco.be?subject=
http://www.linkedin.com/company/uitgeverij-acco%3Ftrk%3Dnav_account_sub_nav_company_admin
http://www.facebook.com/UitgeverijAcco
http://twitter.com/uitgeverijacco
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